5 - Les pistes d’activité

S’APPROPRIER LE LANGAGE

L’éléve ne comprend pas un message, n’agit pas ou ne répond pas
de fagon pertinente = Travailler le vocabulaire des consignes

d'écoute

» Registre de la réception : avant de comprendre la consigne, I'éleéve doit d'abord comprendre que
le maitre, un camarade, le groupe s'adresse a lui. Posture d'écoute a développer (en GS). Apprendre a
écouter le maitre/camarade/groupe.

» Travailler I’écoute en instaurant des moments de silence, en incitant les enfants a diriger leur regard
vers celui qui parle, en mobilisant 1’attention sur la parole, sur le message verbal : baton de parole.

» Jeux d'écoute : lotos sonores, jeux de discrimination auditive...
Travailler les consignes en maternelle — Site de Grenoble 5 : hitp://www.ac-grenoble.fi/ien.grenoble5/spip.php?article486.
Attention aux consignes — Cahier pédagogique 483 — sept/oct 2010

2_ _

» En situation : activités quotidiennes/motrices/regles de vie

* En mettant l'accent sur les verbes d’action / les noms des outils de la classe / les termes relatifs au
temps, aux positions dans I’espace / le lexique des disciplines ...

X En variant 1'énoncé des consignes pour obtenir le méme résultat. Ex : lors de la construction
d'un puzzle, utiliser un ensemble de verbes/de mots du lexique dont le sens est équivalent - verbes :
place/mets/essaie/pose/construis - noms : morceau/élément/piéce

* En utilisant d'abord des consignes simples relatives a l'exécution d‘une action, puis des consignes
enchalnant deux actions successives, deux actions conséquentes...

Progressions par cycles/par niveaux

» Hors situation : Jeux / Activités permettant de fixer le vocabulaire

a partir de mots ciblés (verbes d’action/noms des outils de la classe/termes relatifs au temps/aux positions
dans ’espace...).

(colorier, entourer, coller, découper, relier, barrer, dessiner, colorier ..

L peee—
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Delfimage’a

Programme de stimulation du langage (enfants 4gés de 4 a 8 ans).
L'objectif est de développer la compréhension des concepts de base
et le vocabulaire relatif a ceux-ci a partir de questions et de consignes
données a l'enfant.

Droles de Bobines

Editieons durGrand Cerni; 2005

Jeu d'écoute/compréhension de consignes.

- Non lecteur : a I'écoute et a la compréhension de chaque détail
I'enfant dessine un portrait. une fois le personnage terminé, il compare
son dessin avec celui des autres joueurs ou avec le modele référent.

- Lecteur : chaque joueur prend une fiche texte et dessine "sa dréle de
bobine”...

imbre de'Lea

Uimagigue

Ce jeu propose a l'enfant de ranger, dans la chambre de Léa,
différents objets dont la taille et certains attributs changent (clown
avec chapeau rond ou pointu, poupée gaie ou triste).
Compréhension des phrases affirmatives, négatives ou des
propositions relatives. Mémorisation des consignes. Déduction
logique.

Ce jeu propose a l'enfant de ranger, dans la chambre de Léa,
différents objets dont la taille et certains attributs changent (clown
avec chapeau rond ou pointu, poupée gaie ou triste).
Compréhension des phrases affirmatives, négatives ou des
propositions relatives. Mémorisation des consignes. Déduction
logique.

Apprendrerlellangagerdes consignes

Retz

Apprendre

13 situations progressives concrétes de la PS a la GS pour apprendre le Iangag‘e
aux éleves le langage des consignes. L’objectif est d’automatiser Nsis 20
la compréhension des consignes en vue de favoriser 'engagement :
des enfants dans des taches de plus en plus complexes.

Les séances filmées présentées dans le DVD se veulent

des illustrations de cet objectif.
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L'enseignant montre le résultat d'une activité, I'éleve doit trouver des consignes liées a cette activité
(je peins les motifs du ballon en utilisant 3 couleurs).

Un enfant donne une consigne a un autre qui doit 1'exécuter (consigne simple puis de plus en plus
complexe).

G recette de cuisine/montage d'objets
U utilisation de techniques diverses en art plastique
Y trajet en EPS/trajet pour retrouver un objet caché

% régle de jeu

& fabrication d'un objet imaginaire

% jeu de classement : jetons de forme/taille/couleur différentes : chercher des consignes permettant
d'effectuer des classements de plus en plus complexes

oS

- En utilisant les catégories : MS (catégorisation)

- Dans différents domaines : GS
Trois champs sont abordés : les unités d’analyse de la langue (lettres et mots) / la géométrie
(propriétés des formes / relations topologiques) / la phonologie (syllabes, son initial, rimes)

L’éléeve ne nomme pas avec exactitude un objet, une personne ou une action
ressortissant a la vie quotidienne = Travailler le lexique

Comprendre, acquérir et utiliser un vocabulaire pertinent

. ., . . . 14 r . -
« L’acquisition du vocabulaire exige des séquences spécifiques, - @ Eill] scol
des activités régulieres de classification, mémorisation, ;'.
réutilisation du vocabulaire acquis, d’interprétation de termes S
inconnus a partir de leur contexte » (programmes 2008)
Fratvrniom char | bt bramea | ke
http://eduscol.education.fr/cid52525/vocabulaire-a-I-ecole-maternelle. htm! .
Riessources pour enseigner
I veabutaire 3 Mécohs matamiss
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Lotos/mémory/kim/jeux du lynx/jeux du commerce/fabriqués en classe

grande collective/petites individuelles

Entre différents objets, trouver des intrus, faire des listes d’objets en fonction du lieu ou I’objet se trouve
(coin cuisine : la fourchette/le couteau/le verre/l’assiette... Expliciter leur emploi au cours d’un repas).

Trier des objets, des images en fonction de propriétés communes, trouver des intrus dans une série d’objets
ou d’images (Catégo/Cogito)

Les catégories taxonomiques Les catégories schématiques ou fonctionnelles (les thémes)

- Elles regroupent des éléments qui se | - Elles rassemblent des éléments qui sont associés dans
ressemblent et qui partagent les propriétés | la méme scéne ou un méme événement de la vie quotidienne.

communes. Exemples: une valise et un billet (I’aéroport, le voyage),
Exemple: les animaux, les végétaux, | un tracteur et une vache (la ferme)
les aliments... - Elles peuvent également rassembler un enchainement

d’événements ou d’actions. Exemples: tout ce qu’il faut
- L’organisation de ces catégories est assez | faire pour planter un clou le déroulement d’un
semblable d’une personne a une autre. anniversaire

Mémoriser, apprendre a catégoriser des mots
selon un critere.A utiliser avec l'imagier.

Apprendre a catégoriser en fonction de critéres perceptifs
taille/couleur/forme), d’attributs communs (catégorisation
fonctionnelle ou par famille) ou de relations fonctionnelles
(catégorisation thématique ou par proximité spatiale, temporelle,
causale) et de faire preuve de flexibilité pour établir de multiples
relations pour un méme objet.

AL

,
i

=

ill-ill
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L’éleve ne formule pas en se faisant comprendre, une description
ou une question. Il ne raconte pas, en se faisant comprendre,

un épisode vécu inconnu de son interlocuteur, ou une histoire
inventée ou lue = Travailler le lexique et la syntaxe

4 a 8 photos d'un enfant pendant une situation. Le laisser les observer/s'exprimer librement.

Questionner pour stimuler la production (feed-back). Noter les lers jets. Elaborer un texte de 1'oral en
reprenant les propositions spontanées de l'enfant et en les complexifiant 1égerement (en tenant compte des
capacités du moment de l'enfant). Vocabulaire et syntaxe en maternelle — Site de Grenoble 5 :
http://www.ac-grenoble.fr/ien.grenobleS5/spip.php?rubrique204

- Demander a I’enfant de mettre son doigt sur la lére image et lui demander de raconter ce qu’il se passe.
Puis lui demander de mettre son doigt sur la 2éme image et d’enchainer le récit de la 1ére image avec celui
de la 2éme et ainsi de suite. (« Accroche la suite de I’histoire. »).

- Si aucun lien logique n’est formulé, questionner I’enfant des la fin de son récit pour I’engager dans
une explication : « Est-ce que tu penses que ? « A ton avis, pourquoi ...? » Il est en effet possible que
I’enfant considere qu’un simple récit sans explication ni expression du point de vue logique suffise a
satisfaire la demande. En revanche, si le récit n’a pas été produit de fagon satisfaisante, méme au deuxieme
essai, ne pas poursuivre.

Pour les éléves qui utilisent un vocabulaire tres limité, s’assurer qu’ils disposent au moins en compréhension
d’un vocabulaire qu’ils ne savent pas encore mobiliser spontanément en production : poser des questions
dans lesquelles le vocabulaire précis sera utilisé (« montre-moi I’ours qui est assis ») ou raconter un épisode
et demander a I’enfant de désigner I’image concernée.

Demander une carte a un camarade : produire, pour se faire comprendre, des phrases dans lesquelles
certains éléments grammaticaux précis sont indispensables.
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DECOUVRIR L’ECRIT
Se familiariser avec I'écrit

L’éléeve n’écoute pas et ne comprend pas un texte lu par I’adulte
= Travailler la compréhension

. Travaillr en amont Préparer : travaillr an amort

- travailler sur les dispositions mentales nécessaires a 1’écoute d’une histoire (ritualisation de la séance)
- mettre en place le modele de situation

* Travailler sur les personnages de I’histoire

- réaliser des montages avec les images des différents personnages (galerie de portraits, objets
importants, lieux de I’histoire) : collages sur supports afin de faire saisir aux éléves les liens entre
les différents personnages, les lieux, le moment de leur arrivée dans I’histoire, les étapes de 1’histoire

- réaliser un dictionnaire des personnages, des lieux, des objets, pouvant étre constitués en classe et repris
en aide personnalisée.

DECOUVRIR L’ECRIT
Se préparer a apprendre a lire et a écrire

L’éléve ne différencie pas les sons, ne distingue pas les syllabes,
ne reconnait pas une méme syllabe dans plusieurs énoncés
= Entrainer la conscience phonologique

37 exercices progressifs
pour automatiser les mécanismes
de la conscience phonologique.
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Jeux pour entrainer la discrimination visuelle
des formes et des lettres, la manipulation de
syllabes et la découverte des correspondances
grapho-phonémiques.

24 séances structurées mobilisant la vue, l'ouie
et le toucher pour faciliter la compréhension du
principe alphabétique et améliorer le tragage de
lettres.
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Planification de 21 semaines de travail ( 2 ou 3 séances o
hebdomadaires menées en collectif) <9
- séquences pour apprendre a discriminer, segmenter, =2

Pvalepper
Ins compétances phonologiques ﬁ

dénombrer, fusionner, comparer, transformer les unités
linguistiques (mots, syllabes, rimes, attaques ou phonémes) ;
- déroulement stable pour aider les éléves a comprendre
ce qu'on attend d'eux

- phases réguliéres de réflexion sur les procédures
apprises.

S'utilise avec 'IMAGIER de 240 cartes a découper

-

v
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Jeux phonologiques (jeux de lotos/de I'oie/des familles) portant A C+IERS
sur les difficultés les plus fréquentes (opposition de sonorités !
du type "car/gare”, "poule/boule”, point d'articulation,
phonemes consonantiques ou semi-consonantiques,

phonémes vocaliques...).
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Jeux phonologiques favorisant la représentation
mentale des mots, la recherche de sons et

le balayage oculaire. Plateau " images " de 8 piéeces,
a dispositions multiples et 2 niveaux de difficulté.

Activités d’entrainement visant a développer

la conscience phono a partir des 3 unités sonores
de la langue : syllabes/rimes/phonémes et favorisant
la compréhension du fonctionnement du systéme
alphabétique, il aide a I'apprentissage des relations
phonemes-graphémes et a l'identification des mots
écrits. Dans les activités, la manipulation des sons
se fait parfois indépendamment du sens pour
permettre a l'enfant de mieux se focaliser sur

les sonorités de la langue (aucune possibilité de
S’aider du sens des mots).
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DECOUVRIR LE MONDE

Situations centrées sur la résolution de problemes de la vie
quotidienne.

de logique

2aéans

Jeux faisant appel au sens logique pour développer les
capacités de raisonnement.

Activités ludiques progressive pour construire et développer
les compétences en numération : suite des nombres (de la
comptine orale a la suite numérique), compréhension de la
fonction du nombre (représentation de la quantité), association
des différentes représentations du nombre

(de la collection a I'écriture chiffrée).

Activités ludiques progressive pour construire et développer
les compétences en numération : suite des hombres

(de la comptine orale a la suite numérique), compréhension
de la fonction du nombre (représentation de la quantité),
association des différentes représentations du nombre

(de la collection a I'écriture chiffrée).
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Situations qui amenent chaque enfant a chercher, a se poser
des questions et a construire des connaissances nouvelles
autour de grands thémes :

- Apprendre a chercher

- Des quantités aux nombres

- Comparaison
- Propriétés caractéristiques

T XX L .;!I\

Les cinq domaines d'activités sont ceux des programmes 2008
- découvrir les formes et les grandeurs,

- approcher les quantités et les nombres

- Se repérer dans l'espace,

- se repérer dans le temps,

- développer sa pensée logique.

ALA
MATERNELLE

avec les
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COMMENT FAVORISER LA VERBALISATION
TOUT AU LONG DE LA TACHE ?
Suggestions et relances possibles

e Travail sur les données de I'activité :

représentations

de tache

tache proposée

o

Perception, évocation et émergence des

e Travail sur les hypothéses et les données

e Recherche de la finalité disciplinaire de la <

e Anticipation sur les conduites cognitives a

<

Qu’est-ce que tu vois ?

Qu'est-ce que c’est ?
A quoi cela te fait-il penser ?

Que pouvons-nous bien faire de ¢a ?

Qu'est-ce gue cela nous apprendrait ?
Que savons-nous déja faire pour réaliser cela ?

Que devons-nous faire exactement ?

Qu'apprendra-t-on alors ?

A quoi cela peut-il bien servir ?

employer i

e Planification

Comment va-t-on s’y prendre ?
Qu’est-ce que cela t'amene a faire ?
A quoi faut-il prendre garde ?

Quels conseils peux-tu donner ?

e Temps d’action individuelle :

de médiation préférentiels et adaptés)

Des essais / erreurs... vers le
réussir / comprendre (activation de critéres

e Temps de confrontation entre pairs <

e Temps collectif :

ceuvre dans l'activité «

— lIdentification des stratégies mises en

notionnels et des compétences

— Repérage par I'enfant des obstacles

cognitives mobilisées ou a mobiliser

Es-tu prét ? As-tu besoin de moi ?

N'oublie pas ce que ton camarade a dit

Que faut-il faire de ga ? Qu'y a-t-il a faire ?
Voyons ! Que fais-tu ?

Quand as-tu fait quelque chose comme ¢a avant ?
Comment vas-tu t'y prendre 7

Vois-tu un piége qui t'attend ?

Arréte et regarde ce que tu fais. Dis-moi comment tu as fait ca.
Qui, c’est juste mais comment as-tu su que c’était juste ?
Qu'as-tu besoin de faire ensuite ? Que penses-tu qu'il t'arriverait
si... 7 Pourquoi ceci est mieux que cela ?

A ton avis guel est le probléme ? Peux-tu trouver une autre
maniére de faire ? Y-es-tu parvenu ?

Ou as-tu fait ga avant et qui t'aide a résoudre le probléme ?

Quels sentiments as-tu éprouvés ?

Quelle difficulté as-tu rencontrée ? Que te reste-t-il a faire ?
Comment pourrions-nous I'apprendre ?

Raconte-moi | Qu'avez-vous fait tous les deux ? T'a-t-il dit des
choses ? Que penses-tu de son travail ? Que pense-t-il du tien ?
Vous vous étes aidés ? Sur quoi ? Pourquoi ? Que vas-tu dire a
toute la classe ? Penses-tu que ca peut les intéresser, les aider ?

¢ Temps d’appropriation, de consolidation

e Mise en regard par rapport au projet
initial d’apprentissage

e Transpositions g

< niveaux de compétences).

Renforcement et/ou prolongements référés aux
objectifs de la séance (méme objectif a différent

Ce travail devait nous servira... «¢

<

e Généralisation de principes, de « regles »

¢ C’est comme quand...

On a appris « a se rendre compte » que ...

A quelle autre occasion auras-tu besoin de...?

Source : Penser pour apprendre—Hatier Pédagogie
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